
مناهج وكتب مدرسية

خصائص المنهج الحديث

يتسم المنهج الحديث بخصائص تميزه عن المنهج التقليدي وهي:-

 التأكيد على الخبرات المباشرة والعملية.1

 إبراز دور المتعلم في اكتشاف المعرفة.2

 استثمار حواس التلميذ بصورة فعالة.3

 تزويد المتعلم بوسائل مواجهة المشكلت الحياتية.4

 مراعاة ميول التلميذ وقدراتهم واتجاهاتهم.5

 الستجابة لحاجات المجتمع وقضاياه.6

 الهتمام بالرشاد والتوجيه التربوي في المدرسة.7

 تعزيز النشطة الصفية واللصفية .8

 تشجيع طرائق التعلم التعاوني والتعلم الفردي.9

 تسخير محتوى المادة الدراسية لتنمية المفاهيم والمهارات.10

أهمية المنهج الدراسي

تكمن أهمية المنهج الدراسي في كونه وسيلة فاعلة في تحقيق الغايات التربوية والتعليمية التية:-

 نقل الخبرات البشرية عبر العصور والجيال من خلل إكساب البناء ما تركه الباء من1
تجارب ومعارف وقيم ومهارات واتجاهات.

 تنشئة المواطن وفقا لفلسفة المجتمع والدولة والشواهد على ذلك كثيرة في التاريخ.2

 مساعدة المعلم على تنظيم عمليتي التعليم والتعلم وتوفير الشروط المناسبة لنجاحها.3

 إعانة المتعلم (التلميذ) على بناء شخصيته الجتماعية وإشباع حاجاته وتنمية ميوله وقدراته.4

 تبصير أولياء المور بالنمط التربوي الذي يتم في ضوءه تربية أبناءهم وتكوين شخصياتهم5
واليات تعديل سلوكهم.



أهداف المنهج الدراسي

ينبغي أن يحقق المنهج الدراسي الهداف التية:-

 تمكين التلميذ من أن يكونوا متعلمين ناجحين يحبون التعلم ويحققون انجازا وتقدما في1
تعلمهم.

 جعلهم أفراد يتمتعون بالثقة بالنفس والمن والصحة والحياة المنجزة.2

 تنمية المواطنة المسئولة لديهم من خلل مشاركتهم اليجابية والفعالة في بناء المجتمع.3

 تعزيز القيم الروحية والخلقية والثقافية والمهارات العقلية والجسمية لدى المتعلمين في4
المدرسة والمجتمع.

 إعداد التلميذ لفرص ومسؤوليات وتجارب البالغين.5

 تمكين التلميذ من اكتساب المعرفة والقدرة على الستيعاب وامتلك المهارات.6

 تأسيس معايير وطنية لداء التلميذ في كل المواد التي يتضمنها المنهج الدراسي.7

 توعية التلميذ بكيفية الندماج في مجتمعاتهم المحلية والوطنية .8



مفهوم أسس المناهج

السس هي مجمع الصول التي تشكل إطارا نظريا للمناهج وتحدد غاياتها وتوضح معايير
نجاحها وأنشطتها ومفاهيمها وتحلل عملياتها.

وتعد دراسة أسس المناهج ضرورية لمعرفة العوامل التي لها تأثير في تخطيط المناهج وبنائها
وتصميمها فضل عن كونها مصادر حيوية لصياغة فلسفة تربوية منسجمة مع واقع المجتمع

وخصوصياته كما أنها تزود المنهجيين باليات صياغة أهداف المناهج واختيار محتواها ومعايير
تقويمها ول غنى للمعلمين من دراسة تلك السس. 

ومن هذه السس التي:-

 الساس الفلسفي (الفكري)1

الفلسفة كلمة يونانية الصل تعني حب الحكمة. وهي العلم الذي يبحث في الحقائق المتصلة
بطبيعة الكون والحيلة والنسان. ولكل إنسان فلسفة أو عقيدة أو فكرة توجه سلوكه وتصرفاته

ويبني عليها أحكامه ويستنبط منها تفكيره , لذا فان الفلسفة بهذا المعنى ليس عمل احترافيا
يقتصر على الفلسفة فحسي إنما هي صورة من صور الوجود النساني نجدها عند المفكر

والعالم كما نجدها عند النسان العتيادي في مكتبه أو متجره.

والتربوي سواء كان معلما أو مديرا أو مشرفا أو واضع منهج له فلسفته الخاصة به تنعكس
بشكل أو بأخر على أدائه التعليمي.

والفلسفة التربوية تعني تطبيق النظريات والفكار الفلسفية في الميدان التربوي عامة وفي
تصميم المناهج خاصة . ولقد اختلف الفلسفة في أطروحاتهم التربوية باختلف الفلسفات التي
صاغوها أو تبنوها . وعليه يمكن تعريف الساس الفلسفي بأنه ما نادى به الفلسفة والمفكرون

)1990من مبادئ ونظريات في المجال التربوي عبر العصور المختلفة (محمد, 

) استخدام مصطلح (الساس الفلسفي) في الدبيات ذات2003وانتقد بعض الباحثين (المشرف،
الصلة بالمناهج. ودعا إلى استخدام مصطلح بديل هو الساس العقدي الذي يقدم للنسان النظرة
الكلية الشاملة للكون والنسان والحياة وعلقة كل منها بالخالق عز وجل ودور النسان في هذه

الحياة وما بعد الحياة للجابة على السئلة الغائية والنهائية. وهو ينطلق من اليقين الكامل لكل
الجابات الصادرة من المصادر المعرفية عن طريق الوحي. وعليه فان التفريق بين مفهوم

السس العقدية والسس الفلسفية ل يحقق لنا بناء منهجيا ينبثق من معطياتنا الثقافية والحضارية
فقط وتكامل واتساقا بين ما يعتقده ويؤمن به الطالب بل يعد خطوة أساسية في التحرر من قيود

تبعية الفكرية والمنهجية التي تعيشها نظمنا التربوية والتعليمية كافة.

عليه فان التبعية الفكرية تتحقق فقط في حالة تبني أراء الخر التي تتعارض مع الثوابت العقدية
للمة.

إن المقومات العقدية ينبغي أن تتجسد في المناهج الدراسية وعلى النحو التي:_



/ ربط المناهج بقيم السلم الدينية والخلقية .1

/ صياغة الهداف التربوية بطريقة تجعل فروع المعرفة المختلفة تثري بالمفاهيم السلمية.2

/ عدم الفصل بين العلوم الشرعية والعلوم النسانية والطبيعية المعاصرة.3

/ اعتماد الموضوعية والعلمية في تصميم محتوى المناهج بما ل يظهر للتلميذ عدم تجانس4
الحقائق مع المنظور العقدي.

/ تحقيق الواقعية والشمول في المناهج لوصفهما خاصيتين أساسيتين من خصائص المنظور5
العقدي.

 الساس الثقافي- الجتماعي2

بهدف التعريف على دور الساس الثقافي في بناء المنهج لبد من الوقوف على مفهوم الثقافة
وخصائصها.

الثقافة على الجمال هو المركب الذي يشمل أنواع المعرفة والعادات والتقاليد والعرف
والتجاهات والقيم والعقائد والمهارات وقوانين ووسائل التبادل الفكري من لغة ورموز

وأصوات ونظم عائلية وسياسية وقضائية كما يشمل طرق النتاج والطراز العام للملبس
).2004والمباني والثاث ووسائل النقل والتصال والمهن والحرف (يونس وآخرون،

خصائص الثقافة يمكن إجمالها في التي:-

/ يمكن تعلمها واكتسابها للتعايش والتمازج الجتماعي .1

/ تؤكد على القدرات النسانية والعقل والرادة وأساليب التفكير.2

/ قابلة للنتشار والنفتاح على الثقافات الخرى أخذا وعطاءَ .3

/ متجددة في محتواها تبعا للمتغيرات السياسية والجتماعية والقتصادية والفكرية.4

/ مشبعة لحاجات النسان البيولوجية والجتماعية.5

دور المناهج في مواجهة سلبيات المجتمع يتمثل في التي:-

/ تنمية وعي التلميذ بمشكلت المجتمع.1

/ توفير الحد الدنى الملئم من المعلومات عن تلك المشكلت الجتماعية.2

/ تنمية التجاهات اليجابية نحو العمل والبداع والجتهاد.3

/ تدريب التلميذ على مهارات التفكير العلمي في كيفية جمع البيانات عن المشكلة وتصنيفها5
وتحليلها والتفكير في حلول إبداعية له.



 الساس النفسي (ألنما ي)3 

كل ما توصلت إليه الدراسات في ميدان علم النفس حول تعلم : أنماطه وشروطه،
والمتعلم:خصا ص نموه وحاجاته وميوله وقدراته واستعداداته. وهي في مجملها معاير ينبغي

الخذ بها عند إعداد المنهج وتصميمه وتنفيذه وتقويمه.

وتساعد دراسة الساس النفسي ألنما ي واضعي المناهج الدراسية في تحقيق التي:-

/ فهم أفضل للمتعلم وسلوكه.1

/ تقديم الخبرات المل مة لخصا ص نمو هذا المتعلم وحاجاته وميوله ومشكلته.2

/ جعل المنهج أكثر صلة باهتمامات واستعدادات المتعلمين.3

/ تنمية المهارات النسانية والضرورية للحياة في المجتمع.4



الهداف التربوية

ماهية الهداف التربوية وأهميتها

الهدف عبارة قصديه مكتوبة تصف تغيرا محتمل في خبرة التلميذ معرفيا أو مهاريا أو وجدانيا
أو اجتماعيا وقد يتحقق هذا التغيير بمدى زمني طويل أو قصير.

وتعد الهداف المحصلة النهائية للعملية التربوية وهي الساس لكل نشاط تربوي أو تعليمي
والمرشد العملي للمشتغلين في حقل المناهج الدراسية من حيث اختيار المحتوى والطرائق
التدريسية والساليب التقويمية فضل عن أن الهداف تحدد التوجه العام لمكونات المنهج

وتنظيماته.

) إن الهتمام بأهداف المنهج الدراسي إحدى السمات المهمة والمحورية نحو2006ويرى كيلي(
تخطيط المنهج الدراسي المدروس وهي نقطة البداية للعديد من مشروعات المنهج الدراسي. كما

إن السمة الساسية لي نشاط عقلني هي ان هذا النشاط موجه نحو تحقيق الهدف.

ويلحظ إن هناك تداخل في المسميات ذات الصلة بمفهوم الهدف, والمترجمة عن اللغة
 لتدل علىgoal  لتعني المقصد , ولفظة aim)  بين لفظة 2006النكليزية, إذ فرق محمود (

 لتشير إلى الهدف.objectiveالغاية , ولفظة 

فهو الهدف العام , وأماgoal لتعي الغاية , أما  aim) فأشار إلى لفظة 2004أما الجلد (

objective.eفهي الهدف الخا 

) فقال هناك ثلثة مستويات للهداف هي : الغايات والهداف والهداف2008أما فرج ( 
السلوكية. وهو تخبط صريح ل مبرر له, مما دفع الشافعي والكثيري وعثمان إلى دعوة المربين

العرب إلى الوصول إلى ما يقضي على هذه الفوضى في استعمال المصطلحات من خلل
الندوات والمؤتمرات والجمعيات العلمية.

ويرى المؤلف أن المر الكثر علمية هو تشكيل لجان مشتركة من تربويين وخبراء من مجامع
اللغة العربية في الوطن العربي للتفاق على ترجمات علمية محددة للكلمات الجنبية في ميدان

المناهج فضل عن إصدار قاموس تربوي يلزم للباحثين تناوله في بحوثهم.

عليه يتبنى المؤلف التصنيف الثاني للهداف التربوية وهو وجود أهداف تربوية عامة وتختصر
Objectives, وأهداف تربوية خاصة( إجرائية و سلوكية ) وتختصر بلفظة Aimsبلفظة 

2006؛ عبدالكريم ، 2006؛كيلي، 2005(يؤيد هذا التصنيف من الباحثين،منهم زيتون، 
). 2010الهويدي، 



الهداف التربوية العامة

وهي عبارات أو جمل ذات صفة عامة وشاملة تتناول خبرات يهدف المنهج الدراسي إلى
إكسابها للتلميذ سواء على مستوى الهداف الستراتيجية الكبرى ( المعرفية و المهارية و

الوجدانية ) أو أهداف المراحل الدراسية ( مراحل التعليم العام و مرحلة التعليم الجامعي) أو
أهداف المواد( المقررات ) الدراسية ( النسانية و العلمية الصرفة). وتتصف بالتي:

بعيدة المدى غير محددة بفترة زمنية بعينها, فقد تتحقق في فصل أو  أنها أهداف إستراتيجية/1 
سنة أو مرحلة دراسية أو في نهاية تعليم منهج مقرر.

/ أنها تتصف بالعمومية والتجريد, ول تحتوي على معايير إجرائية مباشرة لقياس انجازها.2

أمثلة على الهداف العامة:

 إعداد المواطن الصالح1

 تنمية الشعور بالمسئولية والعمل الجماعي2

 تبصير التلميذ بأهمية البيئة وكيفية المحافظة عليها3

 تكوين مهارات التصال اللغوية الساسية4

 تحقيق الطمئنان النفسي والتوافق الشخصي لدى التلميذ5

تبصير التلميذ بالمفاهيم الجغرافية ودللتها المكانية6 

 تقدير التقدم العلمي والتقني وأثره في حياة النسان7

 تنمية القدرة على الملحظة الدقيقة8

 تنمية التجاه نحو التفكير العلمي ونبذ الخرافات والوهام9

الهداف الخاصة ( الجرائية- السلوكية)

وهي أهداف تعليمية آنية اقل شمول وأسهل قياسا من الهداف العامة ويعبر عنها بعبارة أو
جملة قصيرة تحدد نوع السلوك الجرائي( الداء) الذي ينبغي أن يظهره المتعلم نتيجة لتعلمه,

تتصف الهداف السلوكية بالخصائe التية:

 تعليمية ترتبط بالتخطيط والتنفيذ لتدريس موضوعات في المواد الدراسية على مستوى1
الدروس اليومية.



 محددة (قصيرة المدى) يمكن تحقيقها بفترة زمنية قصيرة نسبيا (سنة دراسية واحدة مثل)2

 أساسية لتحقيق الهداف العامة, إذ أن مجموع الهداف الخاصة السلوكية لموضوع معين أو3
وحدة دراسية بعينها يمكن أن تتراكم معا لكي تحقق هدفا عاما مخططا لذلك الموضوع أو تلك

الوحدة الدراسية.

 تسمح لجتهادات المعلمين في صياغتها وتنفيذها وفقا للفروق الفردية بينهم من حيث الكفاية4
العلمية والتدريسية لكل منهم, وتبعا لمدى توافر المكانيات المادية في المدرسة (زيتون,

2005(

 يمكن ملحظتها وقياسها بدقة ووضوح من خلل محكات النجاز .5

 تصف سلوك المتعلم وليس سلوك المعلم في شرح المادة.6

أمثلة على الهداف الخاصة (السلوكية):

 أن يحلل التلميذ الجذر ألتربيعي في ثلث دقائق.1

 أن يعرف الكثافة كما وردت في الكتاب المقرر.2

%.90 أن يكتب أربعة أبيات شعرية صحيحة من قصيدة لبي فراس الحمداني بنسبة إتقان 3

 أن يميز بين العهد المكي والعهد المدني كما ورد في السيرة النبوية.4

 أن يفسر ظاهرة التصحر كما ورد في تقرير كنبه احد التلميذ.5

 أن يسمى شخصيات القصة كما قراها في كتاب المطالعة الخارجية.6



 تصنيف الأهداف التربوية

 صنف التربويون الأهداف إلى ثلاثة مجالات هي: 

 المجال المعرفي  1

 المجال الوجداني  2

 حركي )المهاري(  -المجال النفس 3

 المجال المعرفي  أولا.

التصانيف التي وضعت في هذا المجال )الحيلة,   أفضليعد تصنيف بلوم في المجال المعرفي من 

استخدامه    أن  إذ (  2006؛ محمود  2003 , ويمكن عند  بالسهولة في الاستيعاب  يتمتع  النموذج 

للنجاح,    أنبشكل صحيح   بالتعلم وتحقيقهم  اهتمامهم  , ويعزز من  الطلبة  تعلم  يزيد من سرعة 

 (. 2009وخاصة للذين يتسمون بالبطء في التعلم )سوسا, 

 لوم تصنيفه إلى ستة مستويات تبدأ بالبسيط وتنتهي بالأكثر تعقيدا: وقد قسم ب

البسيطة  المعرفة  1 الحقائق  من  ابتداء  سابقا,  تعلمها  تم  التي  المعلومات  تذكر  عملية  وهي    :

 فالمفاهيم فالمبادئ فالقوانين. ويمثل هذا المستوى أدنى المستويات الستة. 

 : يذكر, يعرف, يصف, يسمي, يعدد, يكتب , يحفظ ,   الأفعال الدالة

 أن يعدد التلميذ أجزاء المجهر.   -:لأمثلة ا

 أن يذكر التلميذ خمسة أبيات شعرية للمتنبي.            

 أن يسمي التلميذ قائد معركة نهاوند.            

معنى    الفهم  2 فهم  على  القدرة  وهو   : الاستيعاب(  ا  الأشياء )  خلال  لتعبير  ويمكن  من  عنه 

البيانية وترجمة    والإشكال ئق والمفاهيم وتفسير المواد اللفظية والرسوم والخرائط  استيعاب الحقا 

 كلمات وبالعكس.  إلى والأرقام النصوص 

 يفسر , يستنتج , يعيد كتابة , يميز , يترجم , يناقش , يختصر.  -:الدالة الأفعال

 الكسوف. أن يفسر التلميذ كيفية حدوث ظاهرة  -:الأمثلة 

 أن يعلل التلميذ أسباب انتصار المسلمين في معركة حطين.           

 أن يعيد التلميذ صياغة مفهوم التصحر بلغته الخاصة.           

خدم  أن يستالمعرفة العملية والتجريبية , أو    إلى: وهو الانتقال من المعرفة النظرية  التطبيق   3

 تلك المعرفة في مواقف جديدة . 

 : يطبق , يحل مسالة , يرسم شكلا , يستخدم , يجري تجربة , يزن. الدالة الأفعال



 يحسب التلميذ درجة الحرارة الفهرنهيتية بعد معرفته بالدرجة المئوية.   أن  -: الأمثلة 

 يرسم التلميذ خارطة العراق بدقة.   أن

 يظلل شكلا ليبرز العمق في رسم معين.   أن

الموالتحليل  4 تفكيك  على  القدرة  وهو  أي  :  التنظيمية,  بنيته  فهم  اجل  من  مكوناته  إلى  ضوع 

بين   العلاقات  تحليل  المستوي  هذا  الجزئيات.ويتضمن  إدراك  إلى  الكليات  إدراك  من  الانتقال 

الأجزاء لبيان أوجه التفاعلات بينها , فضلا عن التمييز بين الحقائق والآراء وبين الحجج القائمة  

 فتراضات. على الأدلة والأخرى القائمة على الا

 : يحلل , يميز , يقارن , يفصل بين, يربط , يستنتج , يفتت. الأفعال الدالة

 : أن يحلل التلميذ بنية القصيدة الشعرية . الأمثلة 

 أن يصنف التلميذ العناصر إلى فلزية ولا فلزية.           

 . أن يقارن التلميذ بين العهد المكي والعهد المدني في السيرة النبوية          

,  التركيب  5 جديدة  مادة  أو  مركب  لتكوين  بعضها  مع  مختلفة  أجزاء  دمج  على  القدرة  وهو   :

التعبير   هذا  في  ويدخل  الكليات.  إدراك  إلى  الجزيئات  إدراك  من  هنا  الطالب  تفكير  وينتقل 

 والكتابة عن المشاعر , أو كتابة قصة حول موضوع معين. 

 يخطط , يركب , يصمم , ينشىء , ينظم . : يؤلف , يعيد بناء , الأفعال الدالة

 : أن ينشىء التلميذ تقريرا عن ثقب الأوزون .  الأمثلة 

 أن يقترح التلميذ جديدا لتحسين التربة . 

 أن يخطط التلميذ لوحدة دراسية عن مصادر الطاقة . 
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 ويتضمن الحكم تبيان للايجابيات والسلبيات أو المزايا والعيوب. 

 , يقدر قيمة , يبرر. رأى : يقوم , يحكم , ينتقد , يوازن , يبين الدالة الأفعال

 الجيني.  الاستنساخفي  رأيهيبين التلميذ  أن :  الأمثلة 

 عملا فنيا. وم التلميذ  يق   أن           

 أن يوازن التلميذ بين الآراء المؤيدة والمعارضة لمفهوم الأدب الإسلامي.            

 

, بدا من   الهرمي  التنظيم  يتم في إطار من  المستويات الستة لتصنيف بلوم ينبغي أن  إن تناول 

ى أو مستويات سابقة  المعرفة وانتهاء بالتقويم ,كما أن المستوى المتقدم يتضمن بالضرورة مستو 



كان   إذا  دلالة  له  يكون  لا  المعرفة  مستوى  بعد  الأعلى  المستوى  إلى  الوصول  عن  فضلا  له. 

ايجابياتها   وبين  أو قضية  أو موضوعا  قوم  منهج دراسي ما  إذا  يشكل معرفة جاهزة و فمثلا 

جه يبذل  لم  التلميذ  لان   , المعرفة  بمستوى  في  يبقى  التقويم  هذا  فان  السلوك  وسلبياتها,  في  دا 

 والتفكير لممارسة هذه القدرة .  

 

 

 




































